
 
                          )مجله پژوهشي دانشكده پزشكي(پژوهش درپزشكي              

                   دانشگاه علوم پزشكي و خدمات بهداشتي درماني شهيد بهشتي      
  213 تا 209صفحات ، 1389 مستانز، 4، شماره 34 دوره        

  

تئوري درس آناتومي بر  -عملي با عملي  -هاي تدريس تئوري مقايسه تاثير روش
 مندي دانشجويان ميزان يادگيري و رضايت

  پور ، احمد تمجيدي٭عليرضا خلعتبري

 
 گروه علوم تشريح، دانشكده پزشكي، دانشگاه علوم پزشكي لرستان

  چكيده
هاي معمول تدريس  ها و نيز مشاهده عدم موفقيت روش وجه به اهميت يادگيري درس آناتومي در تشخيص و درمان بيماريبا ت :سابقه و هدف

‐ زمينه در ارتقاء كيفيت آموزش و به منظور مقايسه دو روش تدريس تئوري سازمان دهنده يا پيش  آن و وجود گزارشاتي مبني بر موفقيت پيش
  .ي درس آناتومي و نيز ميزان رضايت دانشجويان، اين تحقيق در دانشگاه علوم پزشكي لرستان انجام گرفتتئوري بر يادگير‐ عملي با عملي

در روش . نمونه انجام گرفت 40 و در كل دانشجو 20 روي cross-overآزمايي باليني از نوع   تحقيق با طراحي كار: بررسي روش
اعصاب و نيز در سه -عضلاني، احشا و عروق-ي آناتومي در سه بخش اسكلتيهفته ابتدا مباحث تئور 6عملي، به مدت -تدريس تئوري

تشريح جسد و استفاده از (هاي عملي  و سپس كلاس هاي آموزشي مصوب، ارائه شد حيطه رواني، آموزشي و امتحان، مطابق سر فصل
مشابه آموزش داده شد، با اين تفاوت كه  مباحث آناتومي مشابه و نيز با شرايط ،تئوري-در روش تدريس عملي. تشكيل گرديد) مولاژ

 - نمرات دانشجويان در آخر ترم به عنوان ميزان يادگيري با آزمون من. هاي تئوري تشكيل گرديد هاي عملي و سپس كلاس ابتدا  كلاس
   .نين ميزان رضايت دانشجويان نيز بررسي گرديدچهم. مورد قضاوت آماري قرار گرفت U ويتني
ميزان يادگيري در . مرحله با دو روش تدريس انجام گرفت 2نفر پسر در  10نفر دختر و  10دانشجو شامل  20وي تحقيق ر :هايافته

مندي  ميزان رضايت).  >001/0p(بود 0/15±9/1 تئوري برابر-و در روش تدريس عملي 8/11 ±1/2 عملي برابر-روش تدريس تئوري
   .)>05/0p(تئوري بيشتر بود -دانشجويان از روش تدريس عملي

تئوري در يادگيري درس آناتومي موثرتر بوده و نيز ميزان رضايت دانشجويان را -رسد روش تدريس عملي به نظر مي: گيرينتيجه
  .نمايد تحقيقات بيشتر را در ساير دروس مشابه توصيه مي. دهد افزايش مي

  .روش تدريس، آناتومي، يادگيري :واژگان كليدي
  

  1مقدمه
كه آنـاتومي بـه عنـوان پايـه و اسـاس آمـوزش       صدها سال است 
فراگيري دقيق آنـاتومي بـدن انسـان    ). 1(باشد  پزشكي مطرح مي

يـك   توسط دانشجويان پزشكي لازمه درك تغيير وضعيت بدن از
موقعيت فيزيولوژيك بـه يـك موقعيـت پاتولوژيـك توسـط آنهـا       
                                                 

خرم آباد، دانشكده پزشكي دانشگاه  علوم پزشكي لرستان، گـروه علـوم تشـريح،    : آدرس نويسنده مسئول
   )e-mail: khalat90@yahoo.com( عليرضا خلعتبري

  23/9/1388: تاريخ دريافت مقاله
  22/3/1389 :تاريخ پذيرش مقاله

براساس گزارشات ارائه شده در كشور انگليس حدود ). 2(باشد  مي
شكايات و مطالبات مـردم پـس از جراحـي، در نتيجـه      درصد 33

، )1(باشـد   هاي مجاور ناحيه جراحي شده مي آسيب به ساختمان
طوري كه اين امر توجه مسئولان سيستم آموزش پزشكي ايـن  ه ب

تـر آنـاتومي معطـوف     كشور را در خصوص آموزش هر چـه دقيـق  
اي ه ـ در خصـوص تـدريس آنـاتومي، تـاكنون روش    . داشته است

هاي معتبر دنيا مورد آزمايش و ارزيـابي قـرار    مختلفي در دانشگاه
روش سخنراني توسط  - 1 توان به گرفته است كه از جمله آنها مي
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روش يادگيري براساس  - lecture based learning )3( ،2 استاد يا
روش آمـوزش   - problem based learning )4( ،3حل مساله يـا  

هـاي كوچـك    روش تدريس با گروه - discussion )3( ،4بحثي يا 
 case studyروش مطالعه مـوردي يـا    - 5و  )small groups )5يا 
هاي نـوين   در خصوص ارائه درس آناتومي با روش .اشاره نمود) 6(

يادگيري براساس حل مسـئله، اعتقـاد بـر     آموزشي از جمله روش
هايي نيازمند امكانات و فضـاهاي   اين است كه اجراي چنين روش

طوري كه اجراي ه ، ب)1،4،7( باشد وزشي و صرف وقت زياد ميآم
هاي زياد بر نظام  هاي كشور موجب تحميل هزينه آنها در دانشگاه

تـوان بـه ضـرورت احـداث      گردد كه از جمله آنها مي آموزشي مي
هـاي متعـدد    هاي تشريح متعدد و نيز تهيه جسد ها و سالن كلاس

ا همچنان آموزش آنـاتومي  در حال حاضر در كشور م. اشاره نمود
 ـ. گيـرد  به شيوه سنتي و مرسوم  خود صورت مـي  طـوري كـه   ه ب

استاد در كلاس حاضر شده و بعضا بدون توجه به وجود يـا عـدم   
وجود زمينه قبلي و يا بدون ايجاد زمينه اوليه در فراگير، مطالـب  

در حالت مطلوب به (سخت و پيچيده آناتومي را نخست ارائه داده 
ــراه ار ــه تصــاوير و اســلايد هم ــدي،  ) ائ و ســپس در جلســات بع

در ايـن  . دهـد  هاي مذكور را تشكيل مـي  هاي عملي بخش كلاس
سيستم آموزشي، دانشجو ضمن مواجه با مطالب پيچيده و جديد، 

بـا حـداقل فرصـت درك و    (شروع به يادداشت مطالب گفته شده 
 ـ. مايدن مي) تصور و نيز با نگاهي بسيار گذرا به تصاويرارائه شده ه ب

طوري كه در اين روش عمدتا هم اساتيد و هم فراگيـران از بـازده   
 .ها شكايت دارند كم و كسل كنندگي كلاس

انـد كـه ارائـه اجزايـي      صاحب نظران تعليم و تربيت بر اين عقيده
تحت عنوان پيش سازمان دهنده يا پيش زمينه، قبـل از تشـكيل   

مهمـي در ارتقـاء   كلاس و ارائه مطالب به همراه جزئيـات، نقـش   
از طرف ديگر به تجربه تاييد شده است ). 8(كيفيت آموزشي دارد 

هاي مختلف آناتومي از جملـه عـروق و    كه درك و فراگيري بخش
عضلاني بدن انسـان تـا حـدود    - اعصاب، احشاء و سيستم اسكلتي

طوري كه فراگيـري اجزايـي از   ه ب. زيادي با يكديگر متفاوت است
هـايي   ند به مراتب از ساختمانهست ا رويتبدن كه قابل لمس و ي

كه رديابي آنها حتي در جسد تشريح شده مشكل است، متفـاوت  
اي بـه   با توجه به موارد ذكر شده، در اين تحقيق مقايسه. باشد مي

منـدي از نحـوه و كيفيـت     لحاظ ميزان فراگيري و ميزان رضـايت 
 آموزش آناتومي بـراي دانشـجويان پزشـكي بـا دو روش تـدريس     

تئوري بطـور جداگانـه در سـه بخـش     - عملي و نيز عملي- تئوري
اعصاب و بخش احشاء و در سـه حيطـه   - عضلاني، عروق- اسكلتي

رواني، آموزشي و امتحان در دانشـجويان پزشـكي دانشـگاه علـوم     
  . پزشكي لرستان انجام گرفت

  

  مواد و روشها
انجـام   cross-overتحقيق با طراحـي كارآزمـايي بـاليني از نـوع     

 10نفر دانشجوي تـرم دوم شـامل    20تحقيق روي تعداد . فتگر
پس از ارائه . نفر انجام گرفت 40در كل نفر پسر و  10نفر دختر و 

هـاي   توضيحات لازم در خصوص اهداف پژوهش مـذكور، كـلاس  
، )هفتـه 6بـه مـدت  (در دوره اول . آموزشي در دو دوره برگزار شـد 

عضـلاني،  - لتيابتدا مباحث تئـوري آنـاتومي در سـه بخـش اسـك     
اعصاب و احشاء از نقاط مختلف بدن بـه طـور كامـل و بـا     - عروق

درمان و - هاي آموزشي وزارت بهداشت مطابق با سرفصل(جزئيات 
 كارگيري از ابـزار و لـوازم كمـك آموزشـي    ه ، با ب)آموزش پزشكي

تشـريح جسـد و اسـتفاده از    (هاي عملي  ارائه شد و سپس كلاس
در دوره دوم . كيل گرديـد ب تش ـمباحث مـذكور بـه ترتي ـ  ) مولاژ

تشريح جسـد  (هاي عملي  ، ابتدا كلاس)هفته 6به مدت (آموزشي 
- عضـلاني، عـروق  - گانـه اسـكلتي  مباحث سـه ) و استفاده از مولاژ
مناطقي از بدن كه در دوره اول آموزشي تدريس (اعصاب و احشاء 

هـاي   تشـكيل شـده و سـپس مباحـث تئـوري بخـش      ) نشده بود
ميـزان  . هـاي عملـي، ارائـه گرديـد     كـلاس  آموزش داده شـده در 

هـاي آموزشـي،    ها و دوره يادگيري دانشجويان پس از اتمام كلاس
دســت آمــده ازبرگــزاري امتحانــات كتبــي از ه براســاس نتــايج بــ

تئـوري  - عملي و عملي- هاي تدريس شده با دو روش تئوري بخش
بـراي هـر   (تعـداد سـئوالات آزمـون    . به صورت مجزا بررسي شـد 

كه  سئوال بود 20)طور مجزا براي هر دوروش تدريسه و ب مبحث
سـعي شـد   . بود نيمي از سئوالات حفظي و نيمي ديگر استنتاجي

و ضـريب  ) Difficulty Index(كه تاحد امكـان ضـريب دشـواري    
هـا همسـان    سئوالات در همه آزمـون ) Discrimination(تمييزي 

. سبه شدمحا) حداكثر( تا بيست) حداقل( بين صفر ،نمرات. باشد
هــاي  منــدي دانشــجويان از روش بــراي ســنجش ميــزان رضــايت

طور جداگانه براي هر مبحث ه اي ب نامهتدريس مورد نظر، پرسش
از (اي ليكرت  و براي هر روش تدريس براساس مقياس پنج گزينه

نامه با سئوالات پرسش. تهيه گرديد) 1=تا خيلي كم 5=خيلي زياد
هـاي تـدريس و نيزتجربـه     ينه روشاستفاده از منابع معتبر در زم

نامـه براسـاس   روايـي پرسـش  . عملي ساير محققين، طراحي شـد 
روايي محتوا و پايايي آن براساس آزمون مجدد مورد بررسي قـرار  

اثربخشـي روانـي و    نامـه در سـه حيطـه   سئوالات پرسـش . گرفت
، اثـر بخشـي آموزشـي و درك    )سـئوال  5(مندي احساس رضايت

هاي  و نيز آمادگي جهت امتحان و فعاليت) والسئ 7(بهتر مفاهيم 
نمرات اخذ شده در هر حيطه بر . تنظيم گرديد) سئوال 4(باليني 
همچنين به منظور تعيـين ارجحيـت دو   . محاسبه شد 20مبناي 

نامه ديگري نيز در روش تدريس مذكور توسط دانشجويان، پرسش
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هـا بـه    انتخاب يكـي از روش  - 1 هاي هاي مذكور با مقياس حيطه
فرقـي بـين دو روش وجـود نـدارد،      - 2 تـر و عنوان روش مناسب

ــد   ــل گردي ــجويان تكمي ــده و توســط دانش ــرات . طراحــي ش نم
دانشجويان به عنوان ميزان يادگيري تلقي شد و ميـزان آن در دو  

گانـه بـا   هاي سه گانه و نيز حيطهروش تدريس و بين مباحث سه
ــرا  Uويتنــي  - آزمــون مــن ــاري ق ــورد قضــاوت آم ر گرفــت و م

مندي دو روش با آزمون دقيق فيشر در سه مبحث آناتومي  رضايت
ــت   ــرار گرف ــاري ق ــاوت آم ــورد قض ــاي  . م ــر مبن ــامي داده ب تم

  .محاسبه گرديدمعيار انحراف ±ميانگين
  

  هايافته
نمونه انجام  40در كلمرحله و  2نفر دانشجو در  20 تحقيق روي

نفـر پسـر بـا     10 نفر دختر و 10دانشجويان مورد مطالعه . گرفت
معدل ترم قبل دانشـجويان  . بودندسال 8/19±7/0ميانگين سني 

ــود 8/0±1/15 ــا روش   .ب ــاتومي ب ــجويان در درس آن ــره دانش نم
- و با روش تدريس عملـي  8/11±1/2عملي برابر - تدريس تئوري

- به عبارت ديگر نمـره در روش عملـي  . بود 15±9/1تئوري برابر 
درصد بيشتر از روش  8/26حدود  نمره و يا 18/3تئوري به ميزان 
نشان داد كه اين  Uويتني  - آزمون من. عملي بود- تدريس تئوري

  ).>001/0p(باشد  دار مي اختلاف به لحاظ آماري معني
عضـلاني،  - نمرات امتحاني دانشجويان بر حسب مباحـث اسـكلتي  

ارائـه   1 اعصاب به تفكيك روش تدريس در نمـودار - احشا و عروق
ميـزان   ،دهـد كـه در هـر سـه مبحـث      ان مـي نشو  ه استگرديد

. باشـد  عملي مـي - تئوري بيشتر از تئوري- يادگيري به روش عملي
 - نشان داد كه در مباحث اسكلتي Uويتني  - همچنين آزمون من

) >002/0p(دار  احشا اين اختلاف به لحاظ آماري معني عضلاني و
  ).>2/0p(باشد  دار مي اعصاب غيرمعني- و در مبحث عروق

  

  
دانشجو بر حسـب مبحـث آن و    40 نمرات درس آناتومي -1دار نمو

  هاي تدريس به تفكيك روش

هـا بـه    نمرات درس آناتومي بـر حسـب مباحـث و نيـز حيطـه     
جـدول مـذكور   . شده اسـت  1 تفكيك روش تدريس در جدول

هـا ميـزان يـادگيري روش     دهد كـه در همـه حيطـه    نشان مي
اســت ي عملــ-تئــوري بيشــتر از روش تـدريس تئــوري -عملـي 

)05/0p<(مندي در حيطه امتحان مبحث  ، البته ميزان رضايت
عملـي بهتـر از روش   -اعصاب بـا روش تـدريس تئـوري   -عروق
تئوري بود هر چنـد ميـزان اخـتلاف بـه لحـاظ آمـاري       -عملي
  ).>4/0p(دار نبود  معني

  
مي دانشـجويان بـر حسـب مباحـث و     نمرات درس آنـاتو  -1جدول 
 هاي تدريس ها به تفكيك روش حيطه

  )n=20(تئوري  -عملي  )n=20(عملي -تئوري   
      عضلاني-اسكلتي

  3/11±5/1  9/11±2/2  رواني 
  7/16±5/1  3/11±5/1  آموزشي 
  3/15±2  3/12±2  امتحان 

     احشاء
  2/16±4/1  2/11±9/0  رواني 
  16±4/1  1/12±2/1  آموزشي 
  4/15±5/2  4/11±3/1  حانامت 

      اعصاب-عروق
  6/14±1/2  2/11±2/3  رواني 
  1/14±2  2/11±3/3  آموزشي 
  4/11±4/2  3/14±4/3  امتحان 

  
تئوري و به تفكيـك  -نمرات دانشجويان در روش تدريس عملي

جنس نشان داد كه ميزان يادگيري درس آنـاتومي بـر حسـب    
. باشـد  ابه ميجنس تفاوت آماري نداشته و در هر دو جنس مش

هـاي تـدريس،    در نظرسنجي از دانشـجويان در خصـوص روش  
عضلاني و نيز در مبحث -مشاهده گرديد كه در مبحث اسكلتي

تئـوري  -احشاء صددرصد دانشجويان بـا روش تـدريس عملـي   
درصد بـا روش   70اعصاب، -اما در مبحث عروق ،اند موافق بوده

لـي و در  عم-درصد با روش تدريس تئوري 15تئوري و -عملي
ــل نشــده  15 ــين دو روش فرقــي قائ ــد درصــد ب در نهايــت . ان

تئوري بيشـتر  -مندي دانشجويان از روش تدريس عملي رضايت
  . )>p 05/0( عملي بود -از روش تدريس تئوري

  
  بحث

نتايج حاصل از اين پژوهش نشان داد كه بين ميزان يـادگيري  
و تئـوري  -دو روش آمـوزش عملـي  ) ها ميانگين نمرات آزمون(

 .وجـود دارد  يدارعملي در درس آناتومي تفاوت معنـي -تئوري
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منـدي در   همچنين ايـن تفـاوت در رابطـه بـا ميـزان رضـايت      
 . باشد دار مي هاي بررسي شده نيز معني حيطه
آمـوزش پزشـكي دسـتخوش     هاي اخيـر  رغم آنكه در دهه علي

، در )9(هــاي معتبــر دنيــا شــده  تغييــرات زيــادي در دانشــگاه
ت درس آناتومي در سيسـتم آمـوزش پزشـكي    خصوص محوري

هـا در ارتبـاط بـا     همچنان اتفاق نظر وجود دارد و عمده بحـث 
  ).10(باشد  چگونگي آموزش اين درس به فراگيران مي

هـاي چهارگانـه    ، نظـام )McDonald( دونالـد براساس مدل مك
موضــوع يــا محتــواي ( curriculumشــامل برنامــه درســي يــا 
، آموزش يا )تدريس و زمان تدريس آموزشي، روش يا چگونگي

instruction ) تدريس يا )موقعييت تعامل بين فراگير و استاد ،
teaching )   شامل چهار مرحله آمادگي، ارائه مطالـب، كـاربرد و
وجود ) تغيير رفتار يادگيرنده( learningو يادگيري يا ) سنجش

ف از طر). 11(گردد  دارند كه تحقق آنها منجر به اثربخشي مي
اند كه فراگيري  نظران تعليم و تربيت بر اين عقيدهديگر صاحب

ــ ــناختي   ارتمه ــاي فراش ــتن (ه ــه دانس ــري  ) چگون ــر فراگي ب
در ). 12(ارجحيـت دارد  ) چـه دانسـتن  (هاي شـناختي   مهارت

 :گـردد  خصوص آموزش آناتومي همواره بر سه نكته تاكيد مـي 
ه وقـت   در ارتباط با آنكـه چ ـ ). 1(چه وقت، چه مقدار و چطور 

آموزش شروع شود و به چه مقدار گفته شـود، موضـوع اصـلي    
امـا  . باشـد  نظران و طراحان سيستم آموزش پزشكي ميصاحب

در ارتباط با چگونگي ارائه مطالب، اين اساتيد و مدرسان درس 
هـاي لازم جهـت اظهـار نظـر      اند كـه واجـد صـلاحيت    آناتومي

  .باشند مي
-روش تـدريس تئـوري   اي بـين دو  در تحقيق حاضر، مقايسـه 

تئوري درس آنـاتومي  -و عملي) ها روش مرسوم دانشگاه(عملي 
طور ه عضلاني ب-اعصاب، احشاء و اسكلتي-عروق در سه مبحث

روش مرسوم و متداول تدريس آناتومي . جداگانه صورت گرفت
ها بدين صورت است كـه اسـتاد مربـوط ابتـدا      در اكثر دانشگاه

درس داده و  راه جزئيات كامـل مباحث تئوري آناتومي را به هم
وقفـه و بـدون    دانشجويان نيز عمدتا مطالب گفتـه شـده را بـي   

ئـه  اهـاي ار  تعمق و توجه كافي به توضيحات و تصاوير و اسلايد
درواقع دانشجويان به مجرد ورود در . نمايند شده، يادداشت مي

كلاس و شروع آن، با حجم وسيعي از مطالب پيچيده و سـخت  
داشتن تصوير ذهني پـيش فـرض از آنهـا روبـرو      آناتومي بدون

هـاي عملـي،    هـاي آتـي، در كـلاس    سپس در هفتـه . گردند مي
  .نمايند هاي مربوطه را از نزديك مشاهده مي تشريح بخش

با توجه به تاكيد صاحب نظران تعلـيم و تربيـت بـر نقـش پـيش      
ها و  ارائه الگوهاي  ساده و مناسب پيش زمينه در  سازمان دهنده

، در تحقيـق حاضـر   )8(خاطر سـپاري مطالـب   ه يادگيري و ب امر

تئوري در مباحـث مـذكور،   - ضمن بكارگيري روش تدريس عملي
به اين ترتيـب كـه   . اي نيز بين اين دوروش صورت گرفت مقايسه

هاي عملي مباحث سه گانه آناتومي بطور مجزا تشكيل  ابتدا كلاس
شـده، تصـوير    در واقع دانشجويان ضمن بررسي اجزاء تشريح .شد

 ـ   دسـت آوردنـد و   ه ذهني مناسب و مطلوبي از مباحـث مـذكور ب
  .هاي تئوري مباحث مورد نظر تشكيل گرديد سپس كلاس

باشـد  هر محتواي درسي نيازمند روش آموزشي مختص خود مـي 
انـد كـه درك، ميـزان     محققين براين عقيـده  از طرف ديگر). 13(

نـاتومي يكسـان   فراگيري و نيز سهولت و سختي مباحث مختلف آ
عضلاني به جهـت  - نيست؛ به عنوان مثال فراگيري بخش اسكلتي

بـه همـراه   (قابل لمس بودن به مراتب از بخش عـروق و اعصـاب   
همچنين محققـين  ). 14(باشد  تر مي راحت) هاي متعدد آن شاخه

هـا و   هـاي آموزشـي داراي ويژگـي    معتقدند كه هر كـدام از روش 
باشد  ع اين محتواي آموزشي ميعملكرد خاص خود بوده و در واق

). 15(نمايد  كارگيري هر روش آموزش را تعيين ميه كه جايگاه ب
هاي اين درس، نيازمند تنـوع   آموزش آناتومي نيز به جهت ويژگي

باشــد و لــذا در تحقيــق حاضــر، كليــه  هــاي آمــوزش   مــي روش
عضلاني، احشاء - طور جداگانه در سه مبحث اسكلتيه ها ب بررسي
  . اعصاب صورت گرفت- و عروق
هاي متفاوتي در زمينـه آمـوزش آنـاتومي توسـط محققـين       روش

 توان به روش تدريس بـر ترين آنها ميتجربه شده است كه از مهم
كه البته اجراي اين روش و سـاير   اشاره نمود) 4( پايه حل مسئله

هم در زمينه انساني و  ،هاي نظير آن نيازمند امكانات مختلف روش
ه فضاها و امكانات آموزشي و نيز صرف وقت زياد و به هم در زمين

. باشدمي ،هاي زياد بر روي سيستم آموزشي تبع آن تحميل هزينه
هاي زيادي در خصوص جايگزيني اين روش در سيستم  لذا چالش

 ـ روش از. هاي معتبر دنيا وجود دارد آموزشي دانشگاه كـار  ه هاي ب
ام ايــن درس بــا گرفتــه شــده در زمينــه آمــوزش آنــاتومي، ادغــ

و نيز ارائه مطالب و نكـات بـاليني در ضـمن     )16،17(راديولوژي 
ج خـوبي را نيـز بـه    يكه البتـه نتـا   باشد مي) 18(تدريس آناتومي 

برخــي از محققــين معتقدنــد كــه اهميــت . همــراه داشــته اســت
) پرسش و مباحثه با دانشجو(پس از آموزش  ،هاي مدرس پيگيري

همچنين اعتقاد ). 19(باشد  رائه درس ميبه مراتب بيشتر از نحوه ا
بر اين است كه هيچ روش تدريسـي هميشـه و در همـه شـرايط     

رسد كه با توجـه   در مجموع به نظر مي). 20(مطلوب نخواهد بود 
هاي علوم پزشـكي   به امكانات و سيستم آموزشي حاكم بر دانشگاه

از جمله درس ، هاي نوين تدريس دروس مختلف كشور، ارائه روش
آناتومي، مطابق با شرايط موجود و نيز دارا بودن قابليـت اجـرا در   

  .، ضروري است)در سطوح مختلف( هاي كشور  تمامي دانشگاه
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